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Resumo. A partir algumas questdes apresentadas por Naveda (2005), apresento brevemente
algumas pesquisas e praticas sobre as novas TIC (Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo) na
educacgéo musical. Apresento inicialmente um levantamento das pesquisas brasileiras sobre o tema
(1989-2003), 0 qual demonstrou que apenas 24% foram realizadas em/com cursos de pés-graduagéo
em musica e/ou educagdo musical. Dessas destaco as pesquisas do software STR (Sistema de
Treinamento Ritmico), do Editor Musical e do Portal EduMusical. Também abordo as modalidades de
educacdo a distancia via Internet, descrevendo-as e exemplificando-as. Porém, um segundo
levantamento demonstra que ainda ha poucas universidades brasileiras que efetiva e continuamente
desenvolvem trabalhos nessas duas areas, e reafirma a necessidade de maior capacitagado
tecnoldgica para os educadores musicais. Para tanto, apresento como referéncia algumas
possibilidades encontradas na educacéo. Finalizo com algumas quest8es e reflexdes que, espero,
sejam um incentivo para o aumento das pesquisas e praticas apoiadas pelas TIC na educagédo
musical.

Palavras-chave: TIC, EaD via Internet, software

Abstract. Based on some issues presented by Naveda (2005), | present some research and
practices on the new Information and Communication Technology (ICT) in Music Education. However,
while collecting information about research in Brazil (1989-2003), it has been found that only 24% of
them had been carried out in post-graduation courses in Music and/or Music Education. As an
example, | point out the software STR (Rhythmic Training System), the Musical Editor and the Portal
EduMusical. Besides these, there are some examples of teaching experiences supported by Distance
Learning. Another data collection has shown that there are still very few universities in Brazil that
develop a continuous and effective work on both areas, which reassures the need of a better
technological qualification for Music educators so that some possibilities found for Education can be
used as references. Finally, | pose some questions and thoughts that, hopefully, may motivate more
research and practice supported by ICT in Music Education.
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A educacdo musical tem sido desafiada daticas, nos constrangem a rever e complemen-

a passar por uma série de transformacdes. As

tar nossa formacgéo, nos levam a refletir sobre as

novas Tecnologias de Informac¢do e Comunica-

¢do — TIC — desafiam-nos a transformar nossos

novas possibilidades e exigéncias quanto as

conceitos educacionais, nossas perspectivas di- interacdes com nossos alunos e colegas.
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Mas o que é tecnologia? A definicdo de Naveda
(2005) pode ser ampliada e complementada, visto
gue muitos autores utilizam o termo com referéncia
aos instrumentos que foram, sdo ou serao criados
para auxiliar as pessoas a realizar uma determinada
tarefa. Algumas definicdes foram geradas a partir dos
préprios recursos; por isso, sao vinculadas a perio-
dos histdricos. Sancho (1998a, p. 17) define tecno-
logia como o “conjunto de conhecimentos que per-
mite a nossa interven¢@o no mundo”, o “conjunto de
ferramentas fisicas ou de instrumentos, psiquicas
ou simbdlicas”, e as ferramentas “sociais ou organi-
zadoras”; e tecnologias educacionais como as “fer-
ramentas intelectuais, organizadoras e de instrumen-
tos a disposicao de ou criados pelos diferentes en-
volvidos no planejamento, na pratica e avaliacéo
do ensino”.

Na educacéo, ndo séo utilizadas apenas as
TIC mais recentes, como computadores e ferramen-
tas para EaD (educacao a distancia) via Internet,
ambientes para video ou teleconferéncia, ambientes
de realidade virtual, recursos de robdtica, etc., mas
também aparelhos eletrénicos em geral —televisédo,
video, radio, aparelhos de som, etc. —, materiais im-
pressos e audiovisuais (Sancho, 1998b, p. 23). En-
tretanto, neste texto, seréo focalizadas apenas as
novas TIC, especificamente os softwares educativo-
musicais e as ferramentas de EaD via Internet.

Os estudos apontam que a tecnologia nao
permite somente agir sobre a natureza ou a situa-
¢80 —Nno nosso caso, a educagao musical —, mas €,
principalmente, uma forma de pensar sobre ela.
Sancho (1998b, p. 33-34) apresenta trés teorias so-
bre a natureza da tecnologia, que podem nos ajudar
a refletir sobre como a vemos e qual é o uso que
fazemos dela. Dentre elas, destaco a teoria critica,
gue considera a tecnologia ambivalente, porque “dis-
tingue-se da neutralidade pelo papel que atribui aos
valores sociais no projeto e nao somente no simples
uso dos sistemas técnicos” (Sancho, 1998b, p. 33-
34). Ela possui valores inerentes e ndo é neutra, pois
em seu desenvolvimento foram adotados (conscien-
temente ou ndo) determinados parametros culturais,
sociais e pedagdgicos, por exemplo, e a0 mesmo
tempo seu uso também pode ser modificado pelos
usuarios que, por sua vez, estao inseridos em um
determinado contexto sdocio-cultural e educacional.
Ao mesmo tempo, muitos usuarios ndo sao sufici-
entemente estimulados e/ou munidos de subsidios
criticos para deliberar e realizar julgamentos criticos
sobre as tecnologias que utilizam (Sancho, 1998b,
p. 36). Portanto, ndo devem ser feitos simples “jul-
gamentos de valor”, mas analises consistentes cal-
cadas em parametros tecnoldgicos e educacionais
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atualizados que demonstrem uma sélida fundamen-
tacdo tedrica (Kriger, 2000). Esse posicionamento
tem sido adotado por muitos educadores e
tecndlogos, e nos estimula a refletir sobre seus con-
tetdos, possiveis formas de trabalho, de avaliacéo
dos processos de ensino e de aprendizado, entre
outros aspectos.

Cabe, portanto, analisarmos criticamente 0s
recursos que temos a disposi¢cdo e que eventual-
mente venhamos a criar, para que concepcdes
educativo-musicais ja em desuso ndo sejam nova-
mente instituidas e divulgadas com uma nova roupa-
gem pelo simples fato de estarem disponiveis em
uma nova midia — ver Kriiger (1997, 2000), Ficheman,
Krger e Lopes (2003), Squires e McDougall (1994),
entre outros. Por exemplo, podemos considerar lite-
ralmente a afirmac&o de Moore (1995 apud Naveda,
2005), que coloca que “uma nova tecnologia tanto
permite que objetivos tradicionais sejam persegui-
dos por novos meios quanto possibilita que sejam
definidos novos objetivos”. Almeida (2003) também
sugere que podemos “usar uma tecnologia tanto na
tentativa de simular a educac¢éo presencial com o
uso de uma nova midia como para criar novas possi-
bilidades de aprendizagem por meio da exploragéo
das caracteristicas inerentes as tecnologias empre-
gadas”. Ambos concordam que podemos aumentar
a eficacia da educacéo convencional com auxilio das
TIC; o que poderia ser feito em musica, por exem-
plo, ao estimularmos a realizagdo de tarefas que
normalmente néo teriam boa aceitacéo por parte dos
alunos por meio de uma nova e estimulante midia.
Devemos, porém, atentar para que as TIC nao sejam
meras transposi¢des de livros-texto ou exercicios.
Essa é uma das maiores criticas as novas TIC na
educacao e na informatica educacional. Dessa for-
ma ndo sera utilizado todo o potencial de interacao
entre os usuarios (alunos e professores) e entre es-
tes e o conhecimento. Em resumo, apesar do po-
tencial de enriquecimento, diversificagao e estimulo
em atividades convencionais, os diferenciais técni-
cos e educacionais intrinsecos das TIC podem pro-
mover outras e novas abordagens pedagodgicas, ndo
precisando ser abordadas apenas como uma hova
roupagem para um determinado tema.

Nesse ponto, cabe lembrar da “tecnofobia”
sentida por alguns educadores musicais (Naveda,
2005), que se apresenta como receio de utilizar as
TIC ou mesmao de participar em projetos de pesqui-
sa nessa area. Cain (2004), todavia, instiga-nos a
refletir sobre o quanto as novas TIC implicariam mu-
dancas na propria natureza e no foco das atividades
musicais, como a composi¢ao, execucao e aprecia-
¢do — por exemplo, segundo o Modelo (T)EC(L)A
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(Swanwick, 1979); ou quanto eventualmente reque-
rem uma adequacgao ou ampliacéo de teorias de de-
senvolvimento, como a Teoria Espiral de Desenvolvi-
mento Musical de Swanwick (1988). Tais questbes
precisam ser amplamente pesquisadas, levando em
conta 0s novos materiais e as fronteiras educativo-
musicais abertas a partir delas. Para Cain (2004, p.
220, tradugdo minha), “os entusiastas das TIC preci-
sam entender que aqueles que sao relutantes em
utilizar a tecnologia musical talvez ndo sejam
tecnofobos; eles podem ter preocupagfes genuinas
e fundamentadas, talvez relacionadas a alguns as-
pectos menos musicais da tecnologia”. Naveda
(2005) aponta alguns destes aspectos “menos mu-
sicais”, como a literatura e a técnica, nos quais as
TIC podem ser as auxiliares perfeitas para que as
aulas sejam focadas nas atividades de envolvimento
direto com musica — composi¢éo, execugao e apre-
ciacdo —, como proposto por Swanwick (1979).

A adocéo de um posicionamento critico sobre
as TIC pode levar a alguns questionamentos. Por
exemplo, como e quanto temos selecionado e utili-
zado apropriadamente as TIC em nossas aulas de
musica, sendo inovadores ndo apenas por utilizar-
mos as TIC, mas também na didatica e na pedago-
gia musical, a fim de que esses aspectos “menos
musicais” sejam realmente complementares? Temos
pesquisado esses temas? Se sim, qual tem sido
nosso foco? Uma reflexdo sobre essas questbes
talvez possa ser realizada a partir da observacéo de
um levantamento dos conhecimentos teorico-prati-
cos construidos em pesquisas sobre o tema no Bra-
sil. Ressalto que para este texto nado foi efetuada
uma analise aprofundada e rigorosa, que devera ser
objeto de estudo posterior.

Pesquisas brasileiras sobreas TIC e a
educacao musical

A pesquisa sobre as tematicas da Abem rea-
lizada por Naveda (2005) exp8e que, nos cinco Ulti-
mos encontros nacionais desta associacdo, apenas
5,5% das pesquisas e relatos versaram sobre “midia
e computacao”. Entretanto, essa area € emergente,
e varios pesquisadores projetam e implementam TIC
(principalmente prot6tipos de softwares) ou investi-
gam sua utilizacdo na educa¢édo musical em esco-
las de musica, no ensino basico e na formacéo de
professores. Portanto, se essas pesquisas ndo sao
amplamente divulgadas na Abem, podemos cogitar
gue sejam feitas em outras areas? Se sim, quais
areas séo elas?

No levantamento realizado — que abrangeu
pesquisas realizadas de 1989 a 2003 —, encontrei
34 resultados no Banco de Teses da Capes.
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Dezenove pesquisas foram defendidas em mestrados
ou doutorados na area de exatas (ciéncias da com-
putacdo, engenharias e correlatas); 8 na area de
musica/educac¢do musical, 4 na educacdo e 3 em
outras areas (comunicag¢do, comunicagdo social,
engenharia biomédica) (Grafico 1) (vide Anexo 1). Ou
seja, apenas 24% estdo diretamente vinculadas as
areas de musica ou educagdo musical.

Gréfico 1: Mestrados e doutorados sobre TIC e educacéo
musical.
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As 19 pesquisas defendidas nas subareas das
ciéncias exatas (computagao, informatica, engenha-
rias, etc.) concentram-se no projeto e na implemen-
tacdo (criacdo de protétipos) de softwares, entre
outros temas:

a) sete softwares tedrico-praticos individuais
para adultos: dois para uso presencial sobre
ensino de harmonia; cinco para Internet (dois
de harmonia, um para ensino de flauta doce,
um para percepc¢ao de intervalos e um editor
de partituras);

b) sete softwares para uso por adultos, em
atividades instrumentais individuais: dois para
ensino e/ou execugao pianistico, um para
percussao, um para violdo, um para afinacéo
de instrumentos em geral, um para captacao
de sons e transcricdo em forma de notacao e
um para percepc¢ao musical e acompanha-
mento automatico;

¢) um software para uso infantil (individual e
colaborativo) em atividades educativo-musicais
presenciais e a distancia com foco em com-
posicao/arranjo musical;

d) duas pesquisas sobre informatica em cur-
so de licenciatura em musica e curso técni-
co; e

€) uma proposta de método de ensino de pro-
gramacao musical e um para o ensino de
musica e tecnologia.
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As pesquisas realizadas na area da musica/
educacao musical séo diversificadas, compreendendo
reflexdes sobre o estado da arte (trés pesquisas), 0
uso da EaD na formagao musical de professores (uma
pesquisa) e musicos (uma pesquisa), a criacao (trés
pesquisas), 0 uso e avaliacdo das TIC (duas pesqui-
sas). De modo geral, na &rea de educacgao, os focos
sdo semelhantes aos da educacdo musical. Nem
sempre as pesquisas sao voltadas as TIC; algumas
vezes sao estudados seus efeitos e influéncias nos
processos educacionais ou o proprio material decor-
rente de sua utilizacdo — as TIC s&o um “pano de
fundo” para estudos mais abrangentes.

Por outro lado, varias monografias de cursos
de especializag@es e trabalhos de iniciacao cientifi-
ca (TCCs) em andamento ou finalizados tém sido
coordenados por pesquisadores da educacdo musi-
cal. Estes néo constam dos bancos de dados dos
orgaos oficiais (Capes e MEC), mas seus resulta-
dos eventualmente sdo publicados nos encontros e/
ou periodicos da Abem, da SBC (Sociedade Brasi-
leira de Computacéo), do SBC&M (Simposios Bra-
sileiros de Computacéo e Musica), da Abed (Asso-
ciacdo Brasileira de Educacéo a Distancia), entre
outros. Essa divulgacéo possibilita a discussdo das
perspectivas educativo-musicais dos projetos, sua
implementacéo e uso, além de fomentar o interesse
narealizacdo de novas pesquisas.

Embora a realizacéo e defesa de pesquisas
sobre educacé@o musical e TIC em outras areas que
ndo a educacdo musical contribua para o avanco das
pesquisas e seja altamente desejavel devido ao ca-
rater interdisciplinar necessario a esse tipo de pes-
quisa, existe uma necessidade primaria a ser con-
templada: 0 aumento da efetiva participagao de edu-
cadores musicais junto aos pesquisadores da
informatica, principalmente no caso das pesquisas
nas ciéncias exatas. Provavelmente por esse moti-
Vo, poucos trabalhos possuem embasamento teori-
co-pratico atualizado, e a grande maioria é calcada
nas perspectivas tradicionais de ensino musical, fo-
calizando assim aspectos de técnica e literatura
(Swanwick, 1979).

Nesses projetos interdisciplinares de produ-
¢do de software educativo-musical, € importante a
participacédo de pesquisadores da educacao musi-
cal, das TIC, de design e de pessoas pertencentes
ao publico-alvo do software — se ndo em todo o pro-
jeto, ao menos em momentos especificos, como na
fase de planejamento, quando é delimitado o foco do
software e buscada sua fundamentagao pedagdgi-
ca, e nas avaliagBes formativas. E primordial que haja
uma atualizacéo constante dos pesquisadores, além
de compromisso e empenho sistematico nas dife-
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rentes fases de produgdo. Por exemplo, nessas equi-
pes interdisciplinares, os educadores musicais pre-
cisam elaborar e detalhar minuciosamente o projeto
pedagdgico (desde o tema até o repertorio e as ativi-
dades de avaliagdo, quando pertinentes), discutindo
os detalhes com os pesquisadores da area tecno-
l6gica, que dardo seu parecer quanto a viabilidade
de implementacao ou ndo de determinada fungédo ou
atividade. Na implementacao, os pesquisadores da
educacgédo musical precisam prover o material sono-
ro e as orientacdes pedagdgicas para que 0s pes-
quisadores da area tecnolégica possam programar
a atividade. Ao mesmo tempo, os educadores musi-
cais precisam atentar para que a programagao nao
desvirtue as premissas educativo-musicais estabe-
lecidas. Por exemplo, um software para percepc¢ao
ritmica ndo deve ser uma simples transposicéo de
exercicios ritmicos de livros “tradicionais”, mas in-
cluir oportunidades de composicéo e arranjo (Kriger;
Fritsch; Viccari, 2001), em novas formas de aborda-
gem do conhecimento musical.

Tais premissas foram observadas em proje-
tos interdisciplinares como o do STR (Sistema de
treinamento ritmico), que envolveu o Instituto de
Informatica e o Programa de Po6s-Graduagdo em
Mulsica da UFRGS (Figura 1); e do Portal
EduMusical/Editor Musical, desenvolvido pelo Labo-

Figura 1: Software STR (UFRGS), telas dos mddulos
Repertério Ritmico e Recursos Ritmicos.
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ratdrio de Sistemas Integraveis da Escola Politécni-
cada USP e a Coordenadoria de Programas Educa-
cionais da Fundacédo Osesp com apoio do CNPq
(Figura 2).

Figura 2: Tela da péagina principal do Portal EduMusical
(LSI-Epusp/Osesp).

Figura 3: Software Editor Musical, telas dos mdédulos
Composicao Individual e Editor de Desafios.
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O Portal EduMusical e o Editor Musical estao
disponiveis na Internet' em versdes preliminares que,
apesar de serem utilizadas e aprovadas por muitos
professores de musica, ainda carecem de algumas
finalizacbes de programacao e contetdo. Essa situ-
acao reflete a grande maioria dos projetos de software
educativo-musical: devido ao término de bolsas de
estudos ou de projetos de pesquisa, ndo ocorre a
disponibilizagao de um produto plenamente funcio-
nal. Aulas ja ministradas com protétipos dos
softwares STR e Editor Musical demonstraram que,
mesmo tendo perspectivas educativo-musicais
atualizadas, é crucial que os aspectos técnicos es-
tejam resolvidos tanto quanto os musicais. Confor-
me o escopo de cada projeto, parece ser cada vez
mais necessaria a busca de parcerias interinstitu-
cionais entre universidades, faculdades, empre-
sas que desenvolvem tecnologias educacionais,
fomento a médio e longo prazo de 6rgdos gover-
namentais, etc. Dessa forma, os projetos podem
ser retomados e expandidos a fim de incorporar
novas tendéncias tecnolégicas e educativo-musi-
cais. Entre estas, estao os recursos para EaD,
que tém sido um campo cada vez mais atraente
para designers de TIC, pesquisadores, professo-
res e alunos.

A EaD via Internet: alguns exemplos em
educacéo e educacédo musical

A EaD é muito difundida por meio de
tecnologias atualmente consideradas convencionais,
como televisdo, impressos (correspondéncia) e ra-
dio (Almeida, 2004). A EaD via computadores e
Internet também é caracterizada pelo uso de “ambi-
entes digitais de aprendizagem”. Almeida (2003) os
define como

sistemas computacionais disponiveis na Internet,
destinados ao suporte de atividades mediadas pelas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Permitem
integrar multiplas midias, linguagens e recursos,
apresentar informagcdes de maneira organizada,
desenvolver interacdes entre pessoas e objetos de
conhecimento, elaborar e socializar produg8es tendo
em vista atingir determinados objetivos.

O uso desses recursos ainda € pouco comum
na educacado musical brasileira, devido aos custos
dos equipamentos (computadores, softwares, pro-
vedor de Internet, etc.), de necessidades como apoio
técnico freqlente e, principalmente, de capacitacéo
dos docentes. Entretanto, como veremos adiante,
varias pesquisas e praticas apontam para vantagens
desta sobre as tecnologias convencionais de EaD —
como o envolvimento maior, mais freqlente e direto

1 Acesso em www.edumusical.org.br (download do Editor Musical a partir da janela do sétao do “prédio”). Maiores detalhes em
Kriger et al. (1999), Ficheman et. al. (2004), Ficheman, Kriiger e Lopes (2003), entre outros.
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entre os participantes, que podem comunicar-se pra-
ticamente sem limites fisicos/espaciais e temporais
(Almeida et al., 2004; Behrens, 2000).

Um dos ambientes digitais de aprendizagem
mais difundidos na EaD brasileira é o Teleduc, de-
senvolvido pelo Nied/Unicamp. Algumas das ferra-
mentas disponiveis para os alunos estdo descritas
na Figura 4.

abem

A legislacao brasileira® apdia diversos forma-
tos para a EaD em diferentes niveis de ensino — des-
de o fundamental até a graduagao, cursos sequien-
ciais, disciplinas e cursos integrais de pés-gradua-
¢do lato sensu, mediante autoriza¢do do MEC ou
das instancias estaduais correspondentes. Uma das
formas mais comuns e recomendadas de organiza-
¢do de disciplinas ou cursos com o apoio dos am-

Figura 4: Alguns recursos do Teleduc — software para cursos baseados em EaD (Nied/Unicamp).?
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gerais do curso ou detalha uma S
determinada tarefa. Leituras
Material de Apoio e Leituras: Mural

informagoes tedricas pertinentes, como
referéncias bibliogréficas, links para
artigos na Internet, etc.

Mural: para postar informacdes Correio
relacionadas ao curso, como noticias,

eventos, cursos, elementos Grupos
complementares as discussdes Perfi
(indicagdes de listas), etc.

Féruns de Discussdo: permite a criacéo
de féruns para grupos. Pode-se
participar enviando e visualizando
mensagens do préprio grupo e de
outros. O recurso prevé interagtes
assincronas.

Portfilio

Sair

informacdes, tarefas, atividades et MM

motivadoras ou outros elementos. S&0 o - : —
atualizados conforme o andamento do Visao de Formador Correio: correio eletronico interno, que
Curso. Wﬂﬁﬂ de Aluno também permite recebimento das

Estrutura do Ambiente
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Material de Apoio

Foruns de Discussao
Bate-Papo

Diario de Bordo

Configurar

Bate-Papo: permite discussdes e trocas
de mensagens sincronas em horérios
formamente agendados (com
professores) ou combinados entre aunos.

mensagens em ferramentas externas.

Grupos: paraaredizagdo de tarefas
especificas. Apenas podem ser
visualizados os integrantes e seu perfil.

Perfil: todos podem descrever-se, o que
possibilita 0 conhecimento e aintegracéo
social entre os participantese a
identificagdo de interesses comuns.

Diario de Bordo: para o registro de
vivéncias individuais relacionadas a0
curso, a serem compartilhadas ou ndo
com os demais. Se puderem ser lidas,
poderdo ser comentadas.

Portfélio: permite 0 armazenamento de
arquivos desenvolvidos, utilizados, etc.,
com trés niveis de acesso: restrito
(apenas para o proprio aluno),
compartilhamento com professores ou
todos, o que permite comentérios.

Configurar: altera dados e configuragtes
como senha, idioma e notificagéo de
novidades no e-mail externo.

2 Informagdes e download gratuito do Teleduc (instalagdo em servidor com ambiente Linux): <http://teleduc.nied.unicamp.br/teleduc>

e <http://www.nied.unicamp. br>.

3 Para legislacéo sobre EaD, ver no site do Ministério da Educagao:

<http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=content&task=view&id=261&Itemid=306>,
<http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=content&task=category&sectionid=7&id=100&ltemid=298> e
<http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/min_ead.pdf> (minuta de decreto).
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bientes digitais de aprendizagem tem sido através
da integracéo entre aulas presenciais e a distancia.
Existem varias “modalidades” de organizacéo, sen-
do trés as mais comuns:

a) disciplinas ou cursos presenciais com su-
porte na tecnologia digital, cuja carga horaria
presencial € maior do que a carga a distancia. Como
exemplo, cito os cursos promovidos pela Coorde-
nadoria de Programas Educacionais da Orquestra
Sinfénica do Estado de Sao Paulo (CPE/Osesp) em
2005, com carga horaria presencial de 40 horas e de
8 horas a distancia. Além das aulas presenciais or-
ganizadas em maédulos, as atividades em sala de
aula eram acompanhadas via Teleduc e houve uma
reunido de encerramento, para compartiihamento dos
resultados (Figura 5).

Figura 5: Estrutura dos cursos de formag&o continuada em
educacdo musical — CPE/Osesp, 2005.

Mo6dulo 1 |JAcompanha |Evento
Aulas mento da |didatico
presenciais |pratica em Alunos e
sala de aula|Professores lsaja de aula

(via EaD) g:uslg'a S8 |ia EaD)

{Acompanha [Médulo 2 |Acompanha [Reunido
imento da  {Aulas mento da de
pratica em presenciais |realizagdo dolencerram
trabalho final lento
presenciall

b) disciplinas ou cursos semipresenciais com
suporte na tecnologia digital, onde os momentos
presenciais e a distancia sdo equivalentes ou ha
pouca diferenca. Como exemplo, cito 0s cursos da
Osesp de 2006, cuja carga presencial é de 36 horas
e aos encontros educacionais a distancia estao re-
servadas 30 horas.

c) disciplinas ou cursos a distancia, caracte-
rizados como a EaD propriamente dita, onde a car-
ga horéaria a distancia realizada em meios
tecnolégicos/digitais € muito maior que a presencial.
Os alunos participantes se encontram apenas em
dois ou trés momentos durante toda a disciplina ou
curso — a exemplo das disciplinas da PUC/SP (trés
créditos de mestrado/doutorado, ou seja, das 45
horas totais, 36 foram a distancia e nove presenciais),
como a Novas Tecnologias em Educacéo: Forma-
¢do a Distancia de Pesquisadores e Professores —
Mestrado/Doutorado em Educacédo (PUCSP/2004)
(Kruiger, 2004). Suas trés aulas presenciais foram
reservadas para a verificacdo do andamento das ati-
vidades — orientactes e discussdes estruturais e
organizacionais — mais que para contetdo, e foram
intercaladas com trabalhos e dindmicas individuais
e em grupo, a distancia, em chats, correios eletréni-
cos, portfélios, féruns, etc. Nesses trés exemplos,
foi utilizado o Teleduc nas interacdes de EaD.

A alternancia de momentos presenciais e a
distancia tem se mostrado eficiente, uma vez que
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0s participantes continuam as discussoes e trocas
iniciadas nas aulas presenciais durante os momen-
tos virtuais, e vice-versa. Principalmente, eles nédo
se sentem mais sozinhos nas atividades que reali-
Zam em suas proprias escolas, mas possuem a dis-
posicao um rico espago para intercambio e aprendi-
zado continuo, colaborativo, com apoio de colegas e
docentes. Por outro lado, as vivéncias nesses cur-
sos tém demonstrado que, quanto maior a carga
horéria a distancia, maior precisa ser a estruturacao
e organizacgdo das atividades, para que os alunos
tenham um norte a seguir e possam programar seus
estudos de acordo com seus interesses e necessi-
dades. Dessa forma, sera incentivada a autonomia
dos alunos, que realizarao atividades relativamente
personalizadas de modo individual e em grupo. Es-
sas premissas sao também advogadas por pesqui-
sadores considerados atuais referéncias em EaD,
como Moore (1997).

Porém, eventualmente, ainda pode ser perce-
bido um conceito equivocado sobre EaD o qual tem,
indiretamente, dificultado o oferecimento de cursos
nessa modalidade: uma suposta “falta” de seriedade
e/ou compromisso (Cerqueira; Kruger, 2004, p. 6).
Entretanto, Moran ([s.d.]), Salmon (2000), Almeida
et al. (2004), entre outros, sugerem que 0 cOmpro-
misso, 0 envolvimento, a seriedade e a integracédo
sdo praticamente equivalentes — ou até maiores —
que nos processos educativos presenciais. Por
exemplo, Almeida et al. (2004, p. 15), no relatorio de
pesquisa sobre a disciplina de mestrado/doutora-
do intitulada Formacé&o de Professores em Ambi-
entes Digitais (PUC/SP, 2003), afirmam que “a
carga horaria dos professores e monitores
dedicada as atividades desta disciplina foi bem
maior do que a dispensada para um curso
presencial”. Assim também Behrens (2000, p. 21,
grifo meu) coloca que

com a comunicagao via rede de informagao o professor
e os alunos podem comunicar-se dentro do periodo de
aulas ou fora dele. Essa possibilidade permite que o
docente entre em contato com os alunos com mais
freqUéncia do que os horarios de aulas regulares. O
aluno pode receber o retorno de seu trabalho ou de
atividades realizadas sem ter que esperar por um
encontro presencial na escola.

Por isso, muitas disciplinas ou cursos calca-
dos na EabD via Internet sdo conduzidos por mais de
um professor, subsidiados por varios monitores ou
estagiarios, em um namero proporcional (variavel de
um para cada 10 ou 15 alunos) ao dos alunos. Ge-
ralmente também é proposta uma forte organizagao
em termos de conteudo, dindmicas de trabalho,
cronogramas e avaliagdes; porém, essa organiza-
¢do é constantemente analisada e readequada em
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conjunto com os alunos participantes. E nesse sen-
tido que Cerqueira (2005, f. 39-40) sugere que o pa-
pel do professor seja definido a partir do contexto
emergente:

um professor a posteriori e ndo a priori, ou seja, seu
papel sera definido de tras para frente, dadas as
necessidades que vdo sendo “coladas” no processo
de ensino e aprendizagem a distancia, e que podem,
por sua vez, ser apenas “rascunhadas”, nunca
“passadas a limpo” a priori. Ele devera sempre estar
aberto para 0 novo, para 0 porvir.

Além disso, Almeida (2003, p. 10) ressalta a
organizacgdo, a disponibilidade e a interacao cons-
tantes necessarias para o alcance dos objetivos pe-
dagogicos da EaD:

Ensinar em ambientes digitais e interativos de
aprendizagem significa: organizar situacdes de
aprendizagem, planejar e propor atividades; disponi-
bilizar materiais de apoio com o uso de multiplas midias
e linguagens; ter um professor que atua como mediador
e orientador do aluno, procurando identificar suas
representagdes de pensamento; fornecer informacdes
relevantes, incentivar a busca de distintas fontes de
informacdes e a realizagdo de experimentacoes;
provocar a reflexdo sobre processos e produtos; favo-
recer a formalizagdo de conceitos; propiciar a intera-
prendizagem e a aprendizagem significativa do aluno.

Entretanto, ainda precisam ser revistos 0s
processos de gerenciamento e o foco da maioria dos
cursos a distancia, que atualmente ainda apresen-
tam maior énfase no contetido ao invés da interagao,
conforme Moran ([s.d.]). Este educador comenta que

A educacgédo a distancia estd muito contaminada por
modelos instrucionais, behavioristas, de linha de
montagem [...] a grande maioria desses cursos séo
“treinamento”, informagdo e contetdo modernizados.
[...] [A EaD] sera importante quando oferecer inimeras
possibilidades de aprendizagem simultaneamente,
guando houver atividades diversificadas e eletivas num
curso e quando superarmos a programacao rigida de
leitura e atividades fixas que a caracterizam até o
presente momento. (Moran, [s.d.]).

Para superar essas dificuldades, os docen-
tes tém adaptado as ferramentas para EaD como o
Teleduc ao perfil e foco de cada curso e as necessi-
dades e interesses de seus alunos. As avaliacdes
do uso do Teleduc* realizadas na CPE/Osesp em
2005 investigaram, entre outros fatores, suas vanta-
gens e desvantagens. Entre os aspectos positivos,
encontramos o “contato com outros alunos e profes-
sores sem a necessidade de sair de casa, bem como
0 acesso as informacdes e materiais”, a “comunica-
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¢do com os demais participantes e atualizacdes das
informagdes sobre o curso e outros posteriores;
armazenamento de trabalhos elaborados, e facil aces-
so ao contelido dos participantes do curso; [e] tro-
cas que enriguecem nossa pratica”. Os participan-
tes também ressaltaram o intercAmbio entre didati-
co-pedagdgico: “possibilitou tirar ddvidas e trocar in-
formac6es com os colegas”, “as duvidas que vao
surgindo durante a aplicagéo do projeto podem ser
discutidas por todos, surgem entao muitas idéias e
sugestbes”.® Esses depoimentos sdo condizentes
com resultados de estudos realizados em outras
areas (por exemplo, Cerqueira, 2005).

Por outro lado, as respostas sobre as des-
vantagens apontaram para os problemas técnicos,
principalmente quanto a conexao de Internet lenta
ou instavel para acesso ao Teleduc, falta de conhe-
cimento geral de informética e Internet ou de
operacionalizacao do software, e problemas no fun-
cionamento de algumas ferramentas — principalmente
em relacéo as atividades sincronas. Estas séo reali-
zadas em tempo real, quando os participantes es-
tdo conectados ao mesmo tempo via Internet, on-
line, participando de bate-papos (chats) e outras ati-
vidades simultaneas. Ja nas atividades assincronas,
com interacdes sucessivas, em horarios diferentes,
como féruns, portfélios, diarios de bordo, etc., nao
foram relatados tantos problemas técnicos por parte
do software.

Os cursos da Osesp acima mencionados,
apesar de ndo focarem o ensino do uso das novas
TIC em educagdo musical, utilizaram a EaD no pro-
cesso de formacao continuada. Provavelmente en-
contraremos outras iniciativas semelhantes em di-
versas cidades brasileiras; porém, a demanda de
professores de musica atuantes no ensino basico e
de musica e na formacgédo de educadores musicais
nas licenciaturas, mestrados e doutorados para o
uso das TIC com certeza € maior que essa oferta.
Na educacdo, entretanto, sdo realizados muitos cur-
sos sobre 0 uso das TIC, muitos dos quais nas mo-
dalidades de EaD anteriormente apresentadas. Em
outros paises, também podem ser encontrados cur-
sos sobre o tema em educagao musical. No proxi-
mo topico, serdo apresentados alguns exemplos no
intuito de servirem como incentivo as reflexdes so-
bre suas possibilidades de formagao para o uso das
TIC em educagé@o musical em nosso pais.

4 As ferramentas mais utilizadas foram o Correio, o Chat, o Portfélio e o Forum do Teleduc, com diferengas entre o uso e atribuigao
de significado nos quatro cursos desenvolvidos durante o ano de 2005.

5 Depoimentos dos alunos do Curso 11/2005 — Educagédo Musical: as Criancas e a Musica Orquestral. Armazenados em <http://
www.osespeducacionais.art.br>; em analise para inclusdo em relatério da CPE/Oses relativo ao ano de 2005.
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Algumas propostas para a organizagdo de
cursos ou disciplinas sobre o uso das novas TIC

Na literatura da informatica educacional e da
educacdo musical podem ser encontradas algumas
sugestdes para a organizagéo de cursos — ou disci-
plinas em cursos de graduacao e pds-graduagao —,
sobre o uso das novas TIC.

Como exemplo na educag&o musical, pode-
mos observar a proposta de Deal e Taylor (1997). Os
autores desenvolveram um modelo de disciplina so-
bre musica e tecnologia para cursos de graduacao
em musica a partir dos requerimentos do Nasm
(National Association of Schools of Music).® Eles
sugerem gue o curso ou disciplina sejaimplementado
apos reflexdes sobre cinco aspectos pedagoégicos e
logisticos:

a) quais habilidades computacionais séo es-
senciais para todos os graduandos?

b) o treinamento computacional deve variar de
area para area (por ex., de composi¢éo para
educacdo musical) ou um conjunto de habili-
dades seria suficiente para todos?

c) todos os graduandos deveriam ser obriga-

Enfase

s fazet au |||c| TOS UM uISCIp|II’la em téc-
Descrl(éao do Cur

Foco 1

25t ionais ol 1rsos de |nf0rmat|ca]
Habilidade em usar algum sofﬁ/vari especifico
—AprenderausapHms 0, as experiéncias

determinado, sermmwmmaiejdewmamlser incorporadas em
alguma ferrameng%gaHgo(ggfgdgxdg)m/agq@ao

edicdo de partitura,

Foco 2

g G SR Fusica devem ser envia-

curriculo de uma@e®raniaeiEeshepaTtasa@nto NO campus para o
através de dlscus&@@ﬁ@ e@ﬁﬁﬁgﬁg&aﬁwdades e

materiais pedagogicos.

Foco 3

Mudangas curriculares relacionadas 3 tecnolo I
N Discussses soffd MU EUTFERIRrA8 demPpUtacéo musica

disciplinas [...] ceipa@sipredessoses podem lidar com as di-
equipamentos Copiiaqten 894 SOBHIALPA s gomputamonaus en-

Musica”. Ex.: Uso de SO aregara comd) r%:
musica emoacug@gt_ra as em estudantes que estao entrando

Foco 4

Mudangas nos papgisdes R {Bems Taylor, 1997, p. 18).
— Discuss0es sobre as abordagens pedagdgicas e

técnicas de uso qpﬁfggﬂa ggz ‘i‘%\ﬂ%l?f‘éﬁﬁesugere uma disci-

alunos e fofess res, esobeor |zaga0 da sal
de aula. Ig Ina de computa mu5|ca formada por um

Foco 5

Teorias @tynf}um@wmmetmsdos que podem ser adaptados

— Pensagen gé’scgé?ﬂﬁ%‘?&éﬂgﬁoﬁﬁgdﬁ‘iﬁ%‘iﬁ@'ﬁe graduacdo em

0 processo rendizagem), diferenca:

individua| U ieAvaIRREAY ldnakicaabl@garea musical, o enfo-

Currlcu|0q®nf@d@£mlt@a959lm§ mmrsos computacionais

especiall 0 nas suas tare-
fas musicais como edicao de partituras, compo-
sicao, criacdo de novos sons e educacao musi-

cal” (Fritsch, 1999, p. 27).
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As propostas acima focalizam o aprendizado
de aspectos computacionais basicos e o uso de pro-
gramas relacionados a tarefas especificas, que é o
foco mais comum também dos cursos de informética
aplicada a educacédo — como demonstram os resul-
tados da pesquisa de McDougall e Squires (1997).
Os autores relacionam, em ordem decrescente, as
énfases de varios cursos de formacao de professo-
res (Tabela 1), embora a estrutura de curso proposto
aborde situacdes presenciais de uso das TIC:

Tabela 1: Enfases comuns dos cursos de informatica
aplicada a educagédo (McDougall; Squires, 1997, p. 116-118
— exemplos educativo-musicais inseridos pela presente
autora).

Os autores consideram que um curso focali-
zado em somente uma dessas perspectivas seria
insuficiente a formacéo dos educadores. Por esse
motivo, propdem que sejam fundamentados no
Paradigma de Perspectivas de Interacdo, que con-
templa as interacdes entre o programador, o profes-
sor e o aluno (McDougall; Squires, 1997). O mesmo
foi inicialmente desenvolvido para avaliacdo de
software educacional (Squires; McDougall, 1994), e
depois utilizado num estudo de caso longitudinal de
uma proposta curricular na Australia (McDougall;
Squires, 1997).

5 O Nasm coloca a tecnologia como uma das seis principais competéncias dos estudantes de musica “tecnologia: por meio de estudo
e experiéncia em laboratério, os estudantes devem ser familiarizados com as capacidades da tecnologia em relagdo a composicéo,
execucdo, analise, ensino e pesquisa” (Deal; Taylor, 1997, p. 17, traducdo minha, grifo dos autores).
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Ainteracéo entre o programador e o aluno ori-
gina a discussao de temas relacionados a forma de
uso do software pelo aluno, como estruturas e con-
tetdo educacional. Ainteracéo entre o programador
e o professor propicia a analise das atividades peda-
gdgicas e objetivos curriculares relacionados ao uso
de softwares. Por fim, a perspectiva de interacao
entre professor e alunos estuda o ambiente de sala
de aula, o apoio do software ao processo de aprendi-
zagem, novos papéis que tém sido atribuidos ao pro-
fessor e ao aluno, e atividades relacionadas ao uso
do software (McDougall; Squires, 1997, p. 118-120).
Em outras palavras, um curso que apresente uma
estrutura mais completa deveria ser formado por es-
sas trés perspectivas, distribuidas nos cinco focos
(Tabela 3):

Tabela 3: Focos de desenvolvimento profissional
relacionados ao Paradigma de Perspectivas de Interagdo —
adaptado de McDougall e Squires (1997, p. 120).

Foco de Desenvolvimento
Profissional

Perspectivas de Interagéo

Estudante -
Programador

Professor -
Estudante

Professor -
Programador

1. Habilidade em usar
algum software especifico

2. Integracéo da tecnologia
ao curriculo escolar

3. Mudangas curriculares
relacionadas a tecnologia
4. Mudancas nos papéis
dos professores

5. Teorias educacionais
subjacentes

Vincent e Merrion (1996) defendem que a for-
macao dos docentes para o uso das TIC considere
aspectos relacionados aos estudantes, a musica,
ao professor e a tecnologia, que podem ser conside-
rados complementares a proposta acima. Segundo
0S mesmos autores, 0s educadores musicais de-
vem estar “preparados para a emergente interagdo
sofisticada entre o estudante e a misica, o estudan-
te e a tecnologia, e o estudante e o professor. E vital
gue educadores musicais liderem o desenvolvimen-
to musical e ndo simplesmente sigam as tendénci-
as tecnologicas” (Vincent; Merrion, 1996, p. 40, tra-
ducéo minha, grifo das autoras). Para que isso acon-
teca, é necessario que a formacéo seja direta, con-
tinuada e profunda. Almeida (2004, p. 7) ressalta a
importancia da experiéncia direta no uso das novas
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TIC por alunos e professores, e lamenta que isso
ainda ndo seja comum:

o aluno de cursos de formagao inicial de professores,
nas licenciaturas em éareas de conhecimento especi-
ficas ou no curso de Pedagogia, na maioria das univer-
sidades brasileiras, ainda conclui o seu curso de
graduacdo sem ter experienciado e refletido sobre as
possibilidades da incorporacdo das TIC a pratica
pedagdgica e, sobretudo, sem ter assumido o papel de
aluno ou de professor virtual.

Portanto, a formacg&o enquanto vivéncia das
novas TIC tem sido vista como relevante na forma-
¢ao dos novos educadores musicais nos cursos de
licenciatura em musica e também para a formacao
em servigo. Caso contrario, a formacéo de nossos
alunos sera incompleta:

Os professores ou os tedricos da educagdo que s6
parecem estar dispostos a utilizar e considerar as
tecnologias [...] que conhecem, dominam e as que se
sentem minimamente seguros, por considera-las nao
(ou menos) perniciosas, ndo prestando atengdo as
produzidas e utilizadas na contemporaneidade, estéo,
no minimo, dificultando aos seus alunos a compreenséo
da cultura do seu tempo e o desenvolvimento do juizo
critico sobre elas (Sancho, 1998b, p. 41).

Esta situagéo pode nos reportar ao questiona-
mento de Naveda (2005): “por que ainda ndo domi-
namos a arte do didlogo entre departamentos?”. Ela
levanta as possibilidades de projetos interdiscipli-
nares de softwares e outras TIC educativo-musicais,
envolvendo departamentos de uma mesma universi-
dade ou afins. Porém, sera que conhecemos as pos-
sibilidades das instituicdes onde trabalhamos?

A fim de investigar quais universidades tém
realizado trabalhos envolvendo diferentes departa-
mentos tanto sobre as TIC em educa¢é@o musical,
em termos de softwares e EaD, realizei uma busca
nos sites do MEC/Sesu e da Capes que permitiu um
cruzamento das informacgdes: 1) sobre os cursos de
graduacéo e pos-graduacao stricto sensu em musi-
ca; 2) os cursos de graduacao e pds-graduacao lato
sensu autorizados para realizagao a distancia;” e 3)
os programas onde foram defendidas dissertacdes e
teses sobre TIC e educagédo musical.

Encontrei 70 instituicdes que oferecem cur-
sos de musica, das quais seis também oferecem
cursos de mestrado e 4 oferecem mestrado e douto-
rado. Das 70, 27 sdo credenciadas para oferecer

7 Sites pesquisados:

<http://www.educacaosuperior.inep.gov.br/funcional/busca_curso.stm>,

<http://www.mec.gov.br>;<http://www.capes.gov.br>,

<http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=content&task=view&id=588&Itemid=298> e
<http://portal.mec.gov.br/sesu/index.php?option=content&task=view&id=590&Itemid=298>.
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cursos de graduacéao ou especializac¢des lato sensu
“em suas areas de atuacao” (possivel para todos os
departamentos/unidades) ou em areas especificas
a distancia, e em dez destas ja foram defendidas
teses e dissertacdes sobre as TIC e educagao mu-
sical; as demais foram defendidas em nove outras
instituicdes que ndo oferecem cursos de musica. No
momento, apenas uma esta iniciando um curso de
licenciatura em musica a distancia, fato que traz
consigo grande expectativa devido a novidade da
implementacao dessa sistematica, nesse nivel de
ensino, na educacao musical (vide Anexo 2).

Mesmo que, no momento, eventualmente ndo
tenhamos perspectivas de realizagcéo de pesquisas
envolvendo outros departamentos em nossas insti-
tuicdes ou com instituicdes parceiras, € importante
termos em mente as possibilidades existentes, e
nos abrirmos ao contato com pesquisadores da area
de tecnologia que se propdem a realizar e/ou orien-
tar pesquisas com prototipos relacionados a nossa
area. Mas talvez mais importante ainda seja dimi-
nuirmos o desconhecimento desses recursos, bem
como a insuficiéncia (ou inexisténcia) na formacéo e
atualizacéo dos educadores musicais para o uso das
TIC em aulas de musica.

Algumas questdes e reflexdes finais

Se, por um lado, a literatura aponta para a
necessidade de formacdao inicial e continuada para
uso das TIC, por outro, ainda & necessario superar-
mos alguns obstaculos, talvez vendo essa formagéo
como uma nova area de pesquisa subsidiada pelas
proprias praticas docentes.

Sera entdo que ndo deveriamos nos “aventu-
rar cientificamente”, fundamentando-nos na literatu-

Referéncias
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ra sobre EaD e TIC em geral, e inserir mais
freqiientemente tais conteddos em disciplinas ou
cursos, inclusive com o formato a disténcia, em ca-
rater semi-presencial, conforme as possibilidades
legais e institucionais? Sera que poderiamos ter um
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Anexo 1: Teses e dissertagfes relacionadas as TIC e educacdo musical defendidas de 1989 a 2003
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Autor [ Universidade/curso | Defesa
Exatas
Lucilia Candida Mazoni Andrade Marcal Mendes. Tecnologia alternativa | CEFET/Minas | Mestrado em 1999
em educagdo musical: Uma experiéncia em Escola Publica de Ensino | Gerais Tecnologia
Técnico Industrial.
Evelise Izumi Kawasaki. Modelo e metodologia para projetos de cursos | Instituto Mestrado em 1996
hipermidia (protétipo em Harmonia Musical). Tecnoldgico de | Engenharia
Aerondutica Eletrbnica e
Computacéo
Dory Gonzaga Rodrigues. Harmonia WEB — Um Sistema Interativo de | Universidade Mestrado Prof. 2003
Aprendizagem em Harmonia Musical Baseado em Ensino a Distancia | Catdlica de em Gest.
Via Web. Brasilia Conhec. e da
Tec. da
Informacao
Sandra Maria Dotto Stump. Didatica dos diferentes usos do computador | Universidade Doutorado em 1990
na transcricao e no aprendizado da teoria musical. de Sao Paulo | Eng. Elétrica
Irene Karaguilla Ficheman. Aprendizagem colaborativa a distancia Mestrado em 2002
apoiada por mios eletrénicos interativos: um estudo de caso em Eng. Elétrica
educacao musical.
José Eduardo Ribeiro de Paiva. Sonorizagdo em Multimidia: Técnicas Universidade Doutorado em 2002
Especificas para a Musica Digital. Estadual de Multim.
Claudio Roberto Aratjo. Uma Proposta de Ferramenta de Apoio a Campinas Mestrado em 2002
Educacdo Musical Via Web Usando Java e XML Eng. Elétrica
José Maximiano Arruda Ximenes de Lima: Webflauta: uma aplicacdo Univ. Est. do Mestrado em 2002
EaD para o ensino de flauta doce. Cearéd/ Computagéo
CEFET/Ceara
Adriano de Oliveira Caminha. MHITS — um sistema tutor inteligente em | Universidade Mestrado em 2000
harmonia musical. Federal da Informatica
Algeir Prazeres Sampaio. Acionador percussivo inteligente — Paraiba / 1999
RITMUSROB. Campina
Fernando Maia Assuncgdo. SHART-Web: Um Sistema Tutor de Grande 2001
Harmonia Tradicional na Web.
Giordano Ribeiro Eulalio Cabral. D’Accord Guitar: Um Sistema Para Universidade Mestrado em 2002
Execucao Violonistica. Federal de Ciéncias da
Pernambuco Computacéo
José Ruy Henderson Filho. MUsica e informatica: usos da informatica | Universidade | Mestrado em 2002
no ensino de elementos da gramatica musical no Curso de Licenciatura | Federal de Ciéncias da
Plena em Educacdao Artistica — Musica da Universidade do Estado do Santa Catarina | Computacao
Paré.
Wilson Castello Branco Neto. Sistema de reconhecimento de som para Mestrado em 2000
a afinacdo de instrumentos. Eng. Prod.
Luiz Otavio Rendeiro Correa Braga. LADAM (Laboratério Digital para Universidade Mestrado em 1995
Aprendizagem Musical): uma estagdo de trabalho informatizada para Federal do Rio | Engenharia de
ensino musical. de Janeiro Sistemas e
Jose Honorio Glanzmann. EXPERT PIANO: um ambiente de auxilio a Computacéo 1995
aprendizagem musical.
Eloi Fernando Fritsch. MEPSOM — Método de Ensino de Programagdo | Universidade Doutorado em 2002
Sonica para Musicos. Federal do Rio | Comp.
Luciano Vargas Flores. Conceitos e tecnologias para educac¢éo musical | Grande do Sul | Mestrado em 2002
baseada na Web. Comp.
Rodolfo Daniel Wulfhorst. Uma Abordagem Multiagente para Sistemas 2002
Musicais Interativos.
Continua...

8 Fonte: <http://www.capes.gov.br/capes/portal/conteudo/10/Banco_Teses.htm>. Acesso em 16 out. 2005. Nao foram incluidas

pesquisas sobre computagdo musical e correlatos.
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Anexo 1: Teses e dissertacOes relacionadas as TIC e educagdo musical defendidas de 1989 a 2003 (Continuagéo)

Educacéo
Carlos Gustavo Marcante Guerra. Transdisciplinariedade como Universidade Mestrado em 1996
(re)ligacéo entre ciéncia e cultura: da antiga china a informéatica Federal de Educacéo
educativa e musical. Santa Catarina
Gladis Falavigna. A informatica e a disciplina de educagéo artistica no | PUC/RS Mestrado em 1989
2° grau. Educacéo
Sebastido Goncalves Feitosa. VIDEO TOQUE. Uma proposta Universidade Mestrado em 1999
metodoldgica para formacgéo continuada a distancia em musica. de Brasilia Educacéo
Elisabete Maria Garbin. www.identidadesmusicaisjuvenis.com.br. Um Universidade Doutorado em 2001
estudo dos chats sobre musica da internet. Federal do Rio | Educacéo

Grande do Sul
Musica
José Soares de Deus. A virtualidade enativa como manutengéo da Conserv. Mestrado em 1999
invencao a partir da utilizagdo das tecnologias Midi e DSP na Educagéo | Brasileiro de Musica
Musical. Musica
Maria Bernadete Berno Bastos. O educador e o0 processo de 1999
musicalizagdo através de teclados acustico e eletrdnico.
Monica Repsold. O computador e a educagéo musical: transformagéo 1993
ou conservadorismo.
Marcos André Martins Aristides. MUSICON — Uma plataforma Universidade Mestrado em 2002
construtivista de ensino de musica via internet. do Rio de Musica

Janeiro
Marciel Aparecido Consani. Avaliacdo de softwares na educacgéo Univ. Est. Mestrado em 2003
musical: modalidade percepcao. Paulista Jdlio | Musica

de Mesquita F°
Céssia Virginia Coelho de Souza. Programa de Educag&o Musical a Universidade Doutorado em 2003
Distancia para professores das séries iniciais do ensino fundamental. Fed. da Bahia | Musica
Regina Cajazeira. Curso Batuta: EaD para Musicos da Filarmoénica
Minerva.
Susana Ester Kriiger. Desenvolvimento, testagem e proposta de um Universidade Mestrado em 2000
roteiro para avaliagdo de software para educac¢éo musical. Federal do RS | Musica
Qutras areas
Daniel Marcondes Gohn. Auto-aprendizagem musical: alternativas Universidade Mestrado em 2002
tecnolégicas. de S&o Paulo | Ciéncias da

Comunicacao

Maria Valeria Damas. Educa¢é@o musical especial na intercomunicag¢do | Universidade Mestrado em 1991
com criangas autistas. Metodista de Comunicacao

Sao Paulo Social
Silvia Regina Matos da Silva Boschi. Desenvolvimento de jogos Universidade Mestrado em 2003
musicais computadorizados para treino de movimentos de criangas com | de Mogi das Engenharia
dificuldades motoras. Cruzes Biomédica
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Anexo 2: Resultados da pesquisa sobre instituicdes, cursos de musica,

educacgdo a distancia e produgdo em cursos de mestrado/doutorado®
Legenda: G: graduagédo (e/ou licenciatura), M: mestrado; D: doutorado; CS: cursos superiores (ndo especificados) e
CA: cursos nas areas de “competéncia académica” da instituicdo (ndo especificados); Ped.: curso de Pedagogia.
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Musica EaD | Teses/dissertac6 es
o o |o . sobre TIC e ed.
Instituic&o UF  Cidade ¢ |8 [§ & | 2 musical
=} - o =}
8 |8 |2 B |ogIN°|  Unidade
U] = [a) U] (ol
Univ. Fed. do Estado do Rio de Janeiro— UNIRIO |RJ |Rio de Janeiro G M D |CS|CA
Univ. Fed. do Rio Grande do Sul- UFRGS RS |Porto Alegre G M D CA | 3 |C. Computacao
1 |Mdsica
1 |Educacéo
Univ. Est. de Campinas— UNICAMP SP |Campinas G M D 1 |E. Elétrica
1 |Multimeios
Univ. Fed. da Bahia— UFBA BA |Salvador G M D 2 |Mdsica
Univ. Fed. do Rio de Janeiro— UFRJ RJ |Rio de Janeiro G M CS | CA| 2 |Eng. Sist. e Comp.
1 [Mdsica
Univ. de Brasilia— UnB DF |Brasilia G M CS | CA| 1 |Educagdo
Univ. Fed. de Minas Gerais— UFMG MG |B. Horizonte G M CS | CA
Univ. Est. Paul. Julio de Mesquita Filho- UNESP SP  |Séo Paulo G M 1 |Mdsica
Univ. Fed. da Paraiba — UFPB PB |Jodo Pessoa G M 3 |Inform. (Campina Gr.)
Univ. Fed. de Goias— UFG GO |Goiania G M
Univ. Est. do Ceard — UECE [e CEFET/Ceara] CE |Fortaleza G CS|CA| 1 C. Computagdo
Univ. Fed. de Alagoas — UFAL AL  |Macei6 G CS | CA Licenciatura a Distancia
Univ. Catdlica de Salvador— UCSAL BA |Salvador G CS | CA
Univ. Fed. do Espirito Santo— UFES ES |Vitéria G CS | CA
Univ. Fed. de Ouro Preto— UFOP MG |Ouro Preto G CS | CA
Univ. Fed. de Mato Grosso do Sul— UFMS MS |Campo Grande | G CS | CA
Univ. Fed. de Mato Grosso— UFMT MT |Cuiaba G CS | CA
Univ. do Est. do Para (ou U. Est. do Pard)— UEPA |PA |Santarém G CA
Univ. Fed. do Pard — UFPA PA |Belém G CS | CA
Faculdade de Artes do Parania— FAP PR |Curitiba G CS | CA
Univ. Estadual de Maringd— UEM PR [Maringa G CS | CA
Univ. Estadual de Ponta Grossa— UEPG PR |Ponta Grossa G CS | CA
Univ. Fed. de Pelotas— UFPEL RS |Pelotas G CS | CA
Univ. Fed. de Santa Maria— UFSM RS |Santa Maria G CS | CA
Fund. Univ. do Est. de Santa Catarina— UDESC  |SC  |Florianépolis G Ped.| ?"°
Univ. do Contestado— UnC SC |Rio Negrinho G CS | CA
Univ. de S&o Paulo — USP SP |S&o Paulo e G CA | 2 |E. Elétrica (SP)
Ribeirédo Preto 1 |C. Comunicacédo (SP)
Univ. Fed. de Pernambuco— UFPE PE |Recife G 1 |C. Computacéo
Cons. Br. de Musica— C. Univ. - CBM/CEU RJ |RiodeJaneiro | G | M" 3 |Msica
Univ. Fed. de Santa Catarina— UFSC SC |Florianépolis 1 |C. Computacéo
1 |Eng. Producéo
1 |Educacédo
C. Fed. de Ed. Tecnol. de M. Gerais— CEFET/MG MG |B. Horizonte 1 |Tecnologia
Univ. Catdlica de Brasilia DF |Brasilia 1 |G. Conh. e Tecn. Inf.
Pont. Univ. Cat. do Rio Grande do Sul- PUC/RS RS |Porto Alegre 1 |Educacédo
Univ. Metodista de Sdo Paulo SP_ |S&o Paulo 1 |Comunicagdo Social
Univ. de Mogi das Cruzes SP M. Cruzes 1 |Eng. Biométrica
Instituto Tecnolégico de Aeronautica SP [S&o José dos 1 |Eng. Eletr. e
Campos Computacédo

9 Segundo o Mec/SESU, “as IES Credenciadas e Autorizadas para oferta de Cursos de Graduagdo a Distancia, estdo também
automaticamente Credenciadas para a oferta de Cursos de Pds-Graduagdo Lato Sensu a Distancia”. Portanto, no Anexo 2, as
instituicdes que oferecem cursos superiores a distancia também podem oferecer os de pés-graduacéo lato sensu, mas o inverso

ndo é permitido.

10O curso de graduagéo a distancia é restrito, e ndo foram encontrados indicativos que atualmente seja possivel ofertar o de pés-

graduacéo lato sensu.

11 Conforme informagéo obtida junto a Capes, os cursos de mestrado dessa instituicdo nao sao reconhecidos.
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